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INTRODUCERE. EDUCATIA CONTEMPORANA
INTRE VECHEA SI NOUA PARADIGMA
PEDAGOGICA

Educatia contemporanad reprezinta educatia dintotdeauna in permanenta ei,
educatia care raspunde solicitarilor societatii contemporane, mai mult care anticipeaza
transformarile societdtii viitoare, proiecteaza, organizeazd, coordoneazid actiunile si
factorii responsabili de aceste transformari. Dimensiunile societdtii contemporane sint
identificate printr-un proces ciclic de evaluare, revalorizare §i restructurare a educatiei,
determinat in prezent de fenomenul cronologic de trecere in mileniul trei, in al XXI-lea
secol de existentd a omenirii, trecere care a antrenat schimbari politice, economice,
sociale, educationale radicale. Intelegem dimensiunile educatiei contemporane intr-o
viziune: 1. holistico-structurala; 2. ciberneticd; 3. axiologica; 4. democratica; 5. inter-
culturald; 6. manageriald; 7. centrata pe subiectul educational 8. constructivist-pragmati-
cd, 9. inter- si transdisciplinara.

1. Viziunea holistico-structurald se referd la procesul de modelare a intregii

personalitati umane de cétre educatie. Educatia viitorului vizeaza in mod necesar:

| a. emisfera stingd i emisfera dreapta a creierului (interactiunea dintre algoritmic
si euristic);

b. nivelele constient (invatarea), subconstient (automatismele), inconstient (pulsi-
unile) psihicului;

c. subsistemele cognitiv (idei), afectiv (sentimente), volitiv (decizii), caracterial
(trasaturi), inter-relational (relatiile cu semenii).

2. Viziunea ciberneticd se refera la modalitatea in care se realizeaza aceastd
interactiune neurologicd, psihologicd, la nivelul intregii personalitdti, inter-relationala,
circularitatea permanenta:

a. intrapersonala (relatiile cu propria personalitate);

b. interpersonala (relatiile cu ceilalti);

c. intragrupala (relatiile intr-un grup);

d. inter-grupala (relatiile intre grupuri);

‘ e. societala (relatiile cu societatea).

3. Viziunea axiologici — prin care consideram ca educatia trebuie sa fie coordo-
natd de valoarea autentica, atentia actiunii educationale deplasindu-se pe formarea atitu-
\dinilor adecvate pentru dezvoltatea capacitatilor si competentelor, pentru insusirea
icunostimclor, pentru dezvoltarea priceperilor si deprinderilor. ,,Daca dorim sd concepem
educatia ca pe un proces de formare a unor atitudini fundamentale, intelectuale si
emotionale fata de natura si fatd de semeni, filosofia ar putea fi definita chiar ca teorie
generald a educatiei. Daca filosofia nu-si propune s ramind un instrument simbolic,
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verbal sau sentimental al citorva alesi sau o dogma pur arbitrar, bilantul experi
trecute §i programul ei de valori trebuie sa se reflecte in atitudini.” (J.Dewey, 1990)

4. Viziunea democratici, antiautoritaristi — concretizata in democratia ec
tionala bine inteleasa atit la nivel institutional prin relatiile dintre minister, inspect
scolare, universitati si scoli, cit si la nivelul relatiilor profesori — subiecti educati
care perpetueaza in mod nejustificat formula magister dixit.

5. Viziunea interculturali, de comunicare intre culturi diferite, intre orie
culturale, de acceptare reciproca si tolerantd maturd, comunicare reflectatad in plan
de invdtamint, in programele analitice, dar si in atitudinile si conduita partene
educationali.

6. Viziunea manageriali — concretizata in descentralizare educationald, proie
re, planificare, organizare, conducere, consiliere — toate acestea sub semnul eficientei

7. Viziunea invitirii centrate pe subiectul educational ca principal actor, d:
beneficiar al procesului educational, Invitare care-si propune cresterea autonomiei
vului/studentului, dar i a responsabilitétii sale intr-o relatie complexa cu profeson
formator, ghid, consilier etc.

8. Viziunea constructivist-pragmaticd manifestatd prin ceea ce se num
invatare creativd, personalitate creatoare, motivatie intrinseca, actiune eficientd at
formativa.

9. Viziunea inter si transdisciplinarid care se refera in mod special
continuturile educationale modulare, integrate, la interactiunea dintre educatia form
educatia non-formala si educatia informald. Toate aceste perspective in care concep
dimensiunile educatiei contemporane constituic de fapt o noua paradigma a educa
opusa vechii paradigme. Bruno Wurtz vorbeste despre o astfel de noud paradigm
educatiei in 1992 (c¢f. Cucos C.), comparind-o cu vechea paradigma astfel:

PRINCIPIILE VECHII
PARADIGME

PRINCIPIILE NOII PARADIGME

Accentul cade pe invdtarea invatarii permanen

Accentul cade pe continut, pe insusirea
cunostintelor corecte si definitive.

pe totalitatea conexiunii sensurilor, pe receptivitat
fatd de conceptele noi, pe modul de acces
informatii, cunostintele nefiind niciodata definitiv

A invidta este un rezultat, o sosire, o
destinatie.

A invadta este o evolutie, o cale fara sosire,
proces.

Sructura ierarhica si autoritara Confor-
mismul e recompensat, gindirea diferita
e descurajata.

Principiul egalitarist, antiierarhic, antiautorit:
Elevii si dascalii se privesc ca oameni §i nu
roluri.

Structura  relativ
analitica obligatorie.

rigidd, programa

Structura relativ flexibild. Predomina opinia
exista mai multe cai si mijloace in predarea ur
teme date.

Progres prescris. Cunostintele se insu-
sesc intr-un ritm obligatoriu pentru toi.
Accentul cade pe virsta potrivitd pentru
diferite activitati. Separarea virstelor.

Flexibilitatea §i integrarea virstelor. Elevul nu
legat in mod automat prin virsta de anumite ten
Ritmurile inaintarii in materie pot fi diferite.
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Dimensiunile educatiei contemporane

PRINCIPIILE VECHII
PARADIGME

PRINCIPIILE NOII PARADIGME

Prioritatea randamentului, a perfor-
mantei, a reusitei.

Prioritatea sinelui, a valorii proprii, a individului,
care genereaza performantele.

Accentul cade pe lumea exterioara.
Experienta launtrica este considerata
neavenitd.

Experienta launtrica trebuie considerata un factor
de coeziune in invatare. Se promoveaza activarea
imaginatiei, povestirea de istorii, scrierea de jurnale,
cercetarea sentimentelor etc.

Institutiile si ideile care se abat de la
convingerile generale sint dezaprobate.

Institutiile si ideile care se abat de la convingerile
comune sint promovate ca parte a procesului creativ.

Accentul cade pe gindirea analitica,
liniara a emisferei cerebrale stingi.

Se depun eforturi pentru a construi §i institui o
educatie care sa solicite intregul creier. Rationa-
litatea emisferei stingi are drept complement
strategiile holiste, neliniare §i intuitive. Se urmaresc
insistent confluenta si contopirea ambelor procese.

Utilizarea etichetarii in aprecierea elevi-
lor, in caracterizarea lor, duce la stig-
matizarea acestora si la autoimplinirea
profetiei.

Limitarea etichetarii la un rol secundar, care sa nu
devini valorizare fixa.

Preocupare fati de norme.

Preocupare fatd de performantele individului, rapor-
tate la potentialul propriu. Predomina interesul pen-
tru depdgirea limitelor sale.

incredere acordatd prioritar cunostin-
telor livresti, teoretice, abstracte.

Complexitatea cunoasterii teoretice §i abstracte prin
experiment §i experientd. invatarea are loc atit in
clasd, cit si in afara ei. Se fac incursiuni in cerce-
tare, nu lipsesc ucenicia mestesugareascd, demons-
tratia practica si intilnirea cu expertii.

Salile de clasa se proiecteaza potrivit cu
scopul i destinatia lor speciala.

Preocuparea pentru ambianta invatirii se extinde
asupra conditiilor de iluminat, de cromatica a inte-
rioarelor, de aerisire, de comoditate fizica, asupra
nevoii de alternantd a activitdtilor linigtite cu cele
exuberante.

Conditionare birocraticd. Rezistenta
fata de propunerile colectivititii.

Propunerile colectivitatii sint importante.

Educatia e consideratd necesitate soci-
ald doar pentru o anumitd perioada. Se

Educatia este privitd ca evolutie de-a lungul intregii
vieti.

invaté pentru prezent, nu pentru viitor.
Increderea crescinda in mijloacele teh-
nice. Dezumanizarea invatamintului. °

Utilizarea strict instrumentald a mijloacelor tehnice
adecvate. Relatiile profesor — elev sint de neinlocuit.

Numai dascalul emite cunostinte. Sens
unic al fluxului informativ.

Dascilul invata si el de la elevi. Reciprocitatea
invatarii.

Daca formuldm intrebarea cind s-a sfirsit vechea paradigma pedagogica si cind a
inceput noua paradigma, este dificil de raspuns. Din punct de vedere teoretic, am putea
sustine faptul ca noua paradigma pedagogica incepe o data cu orientdrile pedagogice de
la inceputul secolului XX, cunoscute sub denumirea de educatia noud pentru interesele
copilului, educatia activa, democratica (Ferriere A., Aebli H., Binet A., J. Dewey, Ed.
Claparéde, M. Montessori, E. Kay). Din punct de vedere practic, am putea argumenta ca
in anumite perioade istorice (vezi comunismul), in anumite tari §i contexte sociale, noua
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paradigma pedagogica nu a inceput sa functioneze. Pentru a deveni semnificativa pent
Romaénia, noua paradigmad pedagogicd trebuie sid fie generalizata in intreg sistem
educational, la nivelul tuturor partenerilor educationali, atit din punct de vedere teoreti
cit si din punct de vedere practic-aplicativ.
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: II. FINALITATILE EDUCATIEI CONTEMPORANE

|

[ Daci toate cunostintele stiintifice s-au desprins din filosofie pentru a se constitui ca
tiinte de sine statatoare, in secolele XVI — XVII filosofia continua sa-si pastreze in esentd
blu] coordonator si integrator al stiintelor si disciplinelor stiintifice, deoarece ea are me-
ﬁm de a elabora cele mai generale legi cu privire la naturd, societate si om. Problematica
alitatii in general §i a finalitdtii educationale in special este de natura filosofica. ,,0
nceptie pedagogica lipsitd de fundamentare filosofica nu poate duce nici la construirea
ﬁui sistem unitar, nici la realizari practice serioase.” (G. G. Antonescu, 1940)

La interactiunea dintre filosofie si pedagogie se dezvolta filosofia educatiei care
¢ ca obiect — remarcd pedagogul romédn D. Todoran — studiul scopurilor urmarite de
ucatie, determinarea valorii programelor si metodelor implicate de urmdrirea scopu-

ilor §i examinarea $i evaluarea organizarii institutiilor educative in functie de scopurile
i idealurile fundamentale. (D. Todoran, 1982)
Landsheere (1992) realizeaza un tablou al filosofiei contemporane a educatiei, in
care subliniazd evolutia acesteia de la filosofia esentialista (scoala traditionald) spre
losofia reconstructivista (educatia actuald). El aratd ca daca in scoala traditionald
arantia valorii era datd de fradifie, elevul fiind vazut ca un receptor de cunostinte,
weducatia noud” se orienteazd spre actiune, iar educatia contemporand spre dezvoltarea
individului in armonie cu valorile nobile ale societitii in care traieste.

1. Notiunea de finalitate educationali

Finalitatea ca forma particulard a cauzalitatii (asa cum este inteleasa de Aristotel —
cauza materiald, formala, eficientd, finald) poate fi naturald §i intentionald, constienta.
Specificul educatiei constd tocmai in caracterul ei intentionat, constient, activ, iar
pedagogia ca stiintd interdisciplinara i de sinteza a educatiei se evidentiaza tocmai prin
caracterul selectiv, dirijat, valoric al demersului ei educational.

Formarea §i dezvoltarea personalititii este o finalitate intentionali. in pedagogie
este pusd in evidenta finalitatea intentionald a doua tipuri de rezultate:

- rezultate anticipate §i proiectate;

- rezultate obtinute in fapt.

Ne putem intreba daca totdeauna rezultatele anticipate §i proiectate devin rezultate
in fapt. Tot ceea ce se intentioneaza prin proiectul educational, tot ceea ce se planifica ca
obiective §i scopuri se obtine in finalul demersului educational? Raspunsul este negativ.
Dar pentru ca intre cele doud tipuri de rezultate educationale sa existe unitate, J. Dewey
(1972) stabileste urmatoarele criterii de pertinenta ale finalitatilor educationale:

- sa reflecte necesitétile intrinseci ale educatilor;

- s fie formulate in consens cu resursele, dar si cu dificultitile educationale;

- sa poata fi operationalizate §i intruchipate in actiuni §i comportamente.
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